BITACORAS DE LA INNOVACION PEDAGOGICA

Paulo Freire y la Pedagogia del Oprimido.
Contribucién a una escuela publica emanci-
padora en tiempos de hegemonia neoliberal

Pablo Imen

Es pertinente y necesario preguntarse por qué una obra creada hace casi
medio siglo amerita su relectura y discusion.

Es preciso —como ocurre con todo autor que escribid en otro tiempo— ha-
cer operaciones de traduccion del texto. Ubicar el texto en su contexto de pro-
duccion resulta un imperioso primer paso, pues un autor escribe en una coyun-
tura determinada, lo hace a favor de algo y de alguien, o, también, en contra de
algo y de alguien como advierte el propio Freire. Entender el contexto en el que
la obra fue producida nos ayuda a comprender sus alcances, su intencionali-
dad, sus interlocuciones, sus énfasis. Esta perspectiva metodoldgica justifica
el primer apartado en el cual daremos cuenta del contexto de produccion de
este texto y de sus lineas de continuidad y ruptura con otros aportes pedago-
gicos. Los hilos que permiten tender un puente conceptual y practico entre el
pasado y el presente ofrecen precisiones que justifican poner sobre el tapete
la Pedagogia del Oprimido. Se trata de una doble traduccion entre politica y
educacion —en primer lugar—y entre pasado y presente, en segundo término.

Una segunda operacion es abordar el texto propiamente dicho, dando
cuenta de sus principales aportaciones al campo de la educacion. Mas el enfo-
que que propone Freire ubica el texto en una interseccion muy marcada entre
la educacion y la politica o, para precisarlo, se propone poner en cuestion un
nucleo duro de la pedagogia y la accion revolucionaria: ¢,cOmo se construye un
Sujeto Social capaz de encauzar —en dialogo fértil con liderazgos populares—
un proceso de liberacion? La educacién aqui se hace necesariamente politica,
y la politica necesariamente pedagodgica. Son procesos en los cuales se espera
que los oprimidos recreen y pongan en juego su posibilidad de leer el mundo,
de recuperar la palabra propia —pasando de la conciencia ingenua a la con-
ciencia critica—, de superar la division de las mayorias sociales y avanzar en
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procesos de unidad. Se trata, pues, de trascender los limites de la organizacion
opresiva de la sociedad como parte de un mismo horizonte y de una misma
praxis. En una segunda seccion analizaremos los principales elementos de la
obra, con la esperanza de promover el interés por su lectura y discusion entre
educadores y educadoras de distintas latitudes.

Ahora bien: ¢en qué medida una reflexion que desborda claramente el am-
bito de la educacion sistematica, resulta pertinente y relevante para nuestros y
nuestras educadoras? ¢En qué aspectos puede contribuir a pensar y rehacer
proyectos politico-educativos en el marco de las luchas y construcciones actua-
les? La Pedagogia del Oprimido, pensada para fuera de la institucion escolar
—en lo sustantivo—, ¢cuanto puede contribuir a los esfuerzos emancipadores
de quienes trabajan en aulas e instituciones escolares? Una Gltima seccién se
propondra reflexionar acerca de la vigencia de este texto en la actual coyuntura.
Pedagogia del Oprimido es un texto de Paulo Freire que fue publicado por prime-
ra vez en 1970. La preocupacion que alli queda planteada no remite de manera
directa a la vida en las escuelas publicas ni abunda en apreciaciones sobre la
politica educativa. Mas bien se plantea como un aporte filoséfico, cultural, peda-
gogico y politico al servicio de la transformacion radical del sistema capitalista.
En palabras del propio autor:

“Todo nuestro esfuerzo en este ensayo fue hablar de una obviedad: tal como el
opresor para oprimir requiere una teoria de la accion opresora, los oprimidos,
para liberarse, requieren igualmente una teoria de la accion. Necesariamente, el
opresor elabora la teoria de su accion sin el pueblo, puesto que esta contra él.
A su vez, el pueblo, en tanto aplastado y oprimido, introyectando al opresor, no
puede, sélo, construir la teoria de la accién liberadora. S6lo en el encuentro de
éste con el liderazgo revolucionario, en la comuniéon de ambos, se construye esta
teoria” (Freire, 1970, p. 237).

Se trata, pues, de un trabajo que despliega diferentes niveles de analisis
entre las multiples relaciones posibles entre educacion y politica.

Pedagogia del Oprimido se propone un abordaje dialéctico que eviden-
cia, por un lado, los antagonismos entre quienes se esfuerzan por perpetuar
una sociedad injusta y quienes dan la batalla por hacer nacer un orden que
repare y supere tales injusticias. Mas el texto no sélo se ocupa de evidenciar el
antagonismo entre opresores y oprimidos, sino dar cuenta acerca de las ten-
siones, contradicciones e inconsistencias de quienes formulan discursos revo-
lucionarios y reproducen practicas de negacion del Pueblo. Una lectura posible
—la que aqui proponemos— nos ayudara a comprender la accidon enajenante
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de la cultura opresora como las inconsecuencias y los retos de las izquierdas
que, en aquél momento histérico, encabezaban las luchas revolucionarias en
la region y en el mundo.

Ubicar el contexto de produccion de Pedagogia del Oprimido, bucear en
algunos de sus aportaciones mas especificas en el campo de la educacién y
dar cuenta de su actual vigencia y relevancia sera el orden de ideas en las
paginas que siguen.

Seccion I / El texto en su(s) contexto(s)

Los anos sesenta y setenta constituyeron el escenario temporal en el cual
Pedagogia del Oprimido fue pensado y escrito. Es preciso ubicar el contexto
en una linea histérica pues aquél pasado es continuidad de procesos previos
de larga duracion. Desde luego, los hechos acontecidos en esas décadas han
sido objeto de interpretaciones diferentes, alin antagdnicas. Como advierte un
refran popular: “lo Gnico seguro es el futuro, porque el pasado cambia todo el
tiempo”. Desde nuestro punto de vista, los intensos y muy dindmicos procesos
de los anos en los que Freire escribid sus primeros libros no pueden disociarse
de recorridos historicos mas amplios cuyo reconocimiento permiten compren-
derlos e interpretarlos. El problema central que nuestro educador trata en su
texto es el de la liberacion social o0, en los términos que él mismo expone, el
problema de la revolucién. Pero la revolucion no es un término abstracto y ahis-
térico, sino que esta referido al cambio radical respecto de un orden social pre-
determinado —el capitalismo— que tiene su propio despliegue y frente al cual
se posicionan o se deben posicionar los oprimidos del mundo. Debemos pues,
para entender Pedagogia del Oprimido, hacer algunas breves consideraciones
de los rasgos de la sociedad que, para Freire, debe ser superada.

A partir del Ultimo cuarto del siglo XIX se fue configurando un mundo
con un punado de paises industrialmente mas avanzados, que se vinculd con
los denominados “atrasados”, “subdesarrollados” u otros calificativos a tra-
vés de relaciones asimétricas que combinaron viejas formas de dominacion
(colonialismo) con nuevas formas bajo una independencia formal pero bajo
otros mecanismos de sujecion y sometimiento (neocolonialismo). La tension
Imperialismo/Nacion fue el eje vertebrador de este conflicto.

En el plano de las relaciones entre clases, la confrontacion entre las do-
minantes y las subalternas reconocieron también un recorrido creciente que se
expresaron en levantamientos espontaneos —el luddismo—, pasando por mo-
vimientos revolucionarios a Revoluciones, “hechas y derechas”, que se propu-
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sieron transformar radicalmente las sociedades preexistentes. La Revolucion
en 1848 en Francia, la Comuna de Paris en 1871, la Revoluciéon de Octubre
de 1917 o la Revoluciéon Mexicana entre 1910 y 1917 fueron experiencias de
rupturas muy profundas que amenazaron con la ruptura de la organizacion
capitalista de la sociedad, mas alla de sus posteriores y frustradas derivas.

Esta confrontacion entre “centro y periferia” dio curso pues a los movi-
mientos de liberaciéon nacional que podian o no proponerse un objetivo antica-
pitalista pero que cuestionaron radicalmente las relaciones de subordinacion
a las metropolis “occidentales”.

Los movimientos nacional-populares en América Latina tuvieron expre-
siones en distintos paises en la primera mitad del siglo XX: el batllismo en
Uruguay, el varguismo en Brasil, el Frente Popular en Chile o el peronismo en
Argentina son algunos ejemplos paradigmaticos de tales proyectos. La revo-
lucién cubana y los procesos de descolonizacion de paises de Asia y Africa
también marcaron los anos sesenta fuertemente.

Ahora podemos entonces advertir que el momento en el que Paulo Freire
escribe su Pedagogia del Oprimido la “Revolucion” o la “Liberacion Nacional”
aparece como tematica central de época.

En este sentido Pedagogia del Oprimido distingue y articula la lucha na-
cionaly la lucha social —contra el imperialismo y el capital— denunciando como
insuficiente las estrategias reformistas para resolver los temas de fondo de las
sociedades dependientes. Dice Freire:

“La contradiccion principal de las sociedades duales es, en realidad, la de sus
relaciones de dependencia, que se establecen con la sociedad metropolitana.
En tanto no superen esta contradiccion, no son ‘seres para si’ y, al no serlo, no
se desarrollan. Superada la contradiccion, lo que antes era mera transformacion
asistencialista principalmente en beneficio de la metrépoli, se vuelve verdadero
desarrollo en beneficio del ‘ser para si’. Por esto, las soluciones meramente refor-
mistas que estas sociedades intentan poner en practica, llegando algunas de ellas
a aterrorizar a los sectores mas reaccionarios de sus élites, no alcanzan a resolver
sus contradicciones. Casi siempre, y quizas siempre, estas soluciones reformistas
son inducidas por las mismas metrépolis como una respuesta renovada que les
impone el propio proceso histoérico con el fin de mantener su hegemonia. Es como
si la metropoli dijera, y no es necesario decirlo: ‘Hagamos las reformas, antes de
que las sociedades dependientes hagan la revolucion” (Freire, 1970, p. 208).

La Pedagogia del Oprimido dificilmente pueda ser desvinculada de la co-
yuntura que fue descripta, y aunque tiene puntos de contacto con el plano de
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la educacién y de la politica educativa, lo rebasa ampliamente para instalarse
en la discusién sobre cuéal es el modo de educar a quién esta llamado a cons-
tituirse en partero de una nueva sociedad: los oprimidos.

Debates y combates entre la filosofia, la politicay la pedagogia

Esas décadas fueron -pues- momentos de algidos conflictos practicos y
tedricos. Revoluciones, procesos descolonizadores, golpes de Estado, contro-
versias teodricas sobre los mejores modos de comprender el mundo y actuar en
él fueron cuestiones para nada ajenos a la esfera de la educacion.

Un debate principal se dio en torno a la critica radical de los sistemas
educativos formales y una perspectiva tedrica denominada “reproductivismo”
fue la mas fértil e impiadosa fuente de exigencias para transformar o, en su
extremo, suprimir a la educacion publica. Las propuestas “antiescolarizantes”
—cuyo autor mas reconocido es Ivan lllich— convocaban a sepultar los sistemas
educativos para hacer nacer propuestas pedagdgicas emancipadoras. Paulo
Freire no llegb a plantear la desaparicion de los sistemas de educacién publica.
Mas bien puso el foco en este periodo en la nocion de pedagogias que fueran
herramientas consistentes y eficaces para la transformacion radical del orden.
En su evolucién posterior, el propio Freire fue matizando muchas de sus posi-
ciones originarias, hasta convertirse en Secretario de Educacion de San Pablo,
Brasil, (1989-1991), hecho que da cuenta del reconocimiento de intervenir en
la construccion de las politicas educativas para contribuir a la transformacion
progresiva de la sociedad.

La Pedagogia del Oprimido —como advierte Freire en las “primeras pa-
labras” del texto— es “el resultado de nuestras observaciones en estos tres
anos de exilio” entre 1965 y 1967. Su trayectoria como educador popular lo
hizo atravesar por la carcel y el destierro. Fue en Chile donde continu6 su labor
politico-pedagégica y alli fue donde produjo y publicd nuestro texto de marras.

En su critica a la sociedad capitalista, Freire no tiene ninguna expectativa
en las clases opresoras: “No esperamos que las élites dominadoras renuncien
a su practica. Esperarlo asi seria una ingenuidad de nuestra parte” (1970, p.
87). Podra haber, entre los miembros de los grupos acomodados humanistas
dispuestos a compartir la lucha por la superacion de un orden injusto. Pero el
autor de la Pedagogia del Oprimido cifra todas sus esperanzas en un proceso
de liberacion que, siendo pedagogico y politico, interpela a los humildes en la
creacion de una nueva sociedad.

A cambio, espera que en los procesos revolucionarios que efectivamente
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ocurren en aquél contexto tengan un lugar fundamental el papel de las van-
guardias y los liderazgos en tanto pedagogos y pedagogias que reconocen en
las masas un saber y una interlocucion central para el avance de las transfor-
maciones liberadoras:

“El esfuerzo revolucionario de transformacion radical de las estructuras no puede
tener en el liderazgo a los hombres del quehacer y en las masas oprimidas al mero
hacer. (...) El liderazgo no puede tomar a los oprimidos como simples ejecutores
de sus determinaciones, como meros activistas a quienes se niegue la reflexion
sobre su propia accion. (...) Por esto, en la medida en que el liderazgo niega la
praxis verdadera a los oprimidos, se niega, consecuentemente, en la suya” (Freire,
1970, p. 160).

Es asi que la educacion juega un papel fundamental en la lucha politica
y en la construccion de una nueva sociedad pero no hay “una” educacion sino
que hay proyectos educativos de inspiracion, rasgos y consecuencias antago-
nicas. Hay una educacién bancaria y, a ella, se le contrapone una educacién
liberadora.

La descripcion de modelos antagdnicos abre un muy interesante topico
acerca de la transicion y de las relaciones entre la(s) educacion(es) y el con-
texto. ¢ Es posible pensar en una educacion liberadora antes de la revolucion
social? Dice Freire:

“Si esta educacion [nota nuestra: liberadora] sélo puede ser realizada, en términos
sistematicos, por la sociedad que hizo la revolucion, esto no significa que el liderazgo
revolucionario espere a llegar al poder para aplicarla. En el proceso revolucionario, el
liderazgo no puede ser ‘bancario’ para después dejar de serlo” (Freire, 1970, p. 99).

Seccion II / Principales Topicos de Pedagogia del Oprimido

II.1. La politica y la filosofia como trasfondo y sentido para leer
la pedagogia

La lectura del libro de Paulo Freire ofrece una fértil perspectiva para pen-
sar la educacion como practica social histérica atravesada por la politica y la
cultura.

Su reflexion sustantiva contrapone, en primer lugar, las practicas cultu-
rales que conviven conflictivamente entre las élites dominantes y las mayorias
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oprimidas, dando cuenta de procesos de negacion del ser en nombre de la
avidez del tener.

Su critica aguda del ejercicio de dominacién es complementada con la
posibilidad de avanzar en la configuracion de unas relaciones sociales funda-
das en la justicia, la igualdad, el reconocimiento, la participacién. Denuncia y
anuncio, pues, que contribuyan a comprender al mundo para transformarlo.

Una segunda nota relevante —a la que le destina gran parte de sus fun-
damentaciones— es el cuestionamiento a las inconsecuencias de las practicas
de los liderazgos revolucionarios en su vinculo con las masas que son, al fin'y
al cabo, las protagonistas centrales de todo proceso refundacional del orden.

Y untercer aspecto central son las derivas educativas que se desprenden
de estas reflexiones. Su abordaje incluye elementos epistemolédgicos, antro-
polégicos, comunicacionales que se proponen dar cuenta de una perspectiva
integral para un proyecto de educacion popular y emancipadora.

La cultura del Opresor y la enajenacion del Oprimido

La deshumanizacion que sufren las y los oprimidos se sostiene a partir
de una configuracion dual de quienes, en tanto seres duales e inauténticos,
“‘alojan’ al opresor en si” (Freire, 1970, p. 41). Paulo Freire analiza el modo en
que muchos oprimidos asumen el propio ideal del opresor quién en la difusion
de su “conciencia opresora” contribuyen a la perpetuacion del orden.

Freire advierte la existencia de obstaculos significativos para pasar del
“ser en si” al “ser para si”, en un proceso en el que los y las oprimidas se libe-
ran suprimiendo las relaciones opresivas. No se trata de convertirse en “nuevo
vencedor” para humillar a los viejos opresores: se trata de crear una nueva
sociedad que habilite relaciones fraternales, igualitarias y diversas. Hay para
ello que superar el fatalismo, el conformismo y otras formas de resignacion y
aceptacion de lo existente. También la autodesvalorizacion es una imagen que
atenta contra la confianza en las propias fuerzas. Hay momentos en los cuales
predomina, entre los y las oprimidas, “la introyeccién que hacen de la vision
que de ellos tienen los opresores” (Freire, 1970, p. 63).

Los desafios pedagdégicos para construir otra hegemonia

La construccion de una sociedad igualitaria y sustancialmente democra-
tica reclama un tipo de militancia consistente con los valores libertarios de
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aquél proyecto politico. Pedagogia del Oprimido asume que pueda ser leido
con diferencias y criticas profundas por los hombres y mujeres radicales que
se proponen transformar el mundo... pero el debate es bienvenido, pues quien
se compromete con esa lucha

“No teme enfrentar, no teme escuchar, no teme el descubrimiento del mundo. No
teme el encuentro con el pueblo. No teme el didlogo con él, de lo que resulta un
saber cada vez mayor de ambos. No se siente dueno del tiempo, ni dueno de los
hombres, ni liberador de los oprimidos. Se compromete con ellos, en el tiempo,
para luchar con ellos por la liberacidon de ambos” (Freire, 1970, p. 32).

Ahora bien, entre las tareas que las y los oprimidos deben asumir, es el
pasaje de una conciencia enajenada que introyecta al opresor, o que acepta de
manera conformista y resignada un orden injusto. La labor ético-politica esta
asociada al esfuerzo cultural, epistemologico y pedagbgico para pasar de una
conciencia ingenua a una conciencia critica. La construccion de una sociedad
libertaria tiene algunos requerimientos inalienables.

Sus afirmaciones sobre la sociedad a construir trasciende el plano dis-
cursivo, para dar cuenta de sus derivas practicas, en primer lugar porque “la
libertad, que es una conquista y no una donacién, exige una blsqueda perma-
nente” (Freire, 1970, p. 43).

Es preciso que las y los oprimidos que sufren la dualidad de tener in-
corporada en su cosmovision los valores del opresor a la par que sufren la
opresion (piensan lo que no son, y son lo que no piensan), puedan superar su
estado de castracion “en su poder de crear y recrear, en su poder de transfor-
mar el mundo” (Freire, 1970, p. 45).

Este proceso de liberacion no puede darse —advierte Freire— en términos
idealistas sino que exigen de la accion para construir una vida de dignidad y
justicia en la que cada quién sea reconocido, en la cual los derechos sean
enunciados y efectivizados.

“S6lo cuando los oprimidos descubren nitidamente al opresor y se comprometen
en la lucha organizada por su liberacion, empiezan a creer en si mismos, superan-
do asi su complicidad con el régimen opresor” (Freire, 1970, p. 66).

Mas no se trata tan sélo de un proceso mental, ni comunicacional sino
practico: es la praxis —entendida como practica reflexiva— la que permite una
accion colectiva capaz de hacer nacer un nuevo mundo. Esta vinculacién del
pensar, del sentir, del decir y del hacer confluye en un ejercicio individual y co-
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lectivo que plasma sus aspiraciones emancipatorias. “Accion y reflexion enten-
didas como una unidad que no debe ser dicotomizada” (Freire, 1970, p. 67) en
la medida en que hay accion sin reflexion caemos en un activismo sin ninguna
perspectiva de éxito ni desde el punto de vista del proceso ni desde el punto
de vista del resultado. Por el contrario, el pensamiento sin accidon no puede
convertirse sino en diletantismo, verba mas o menos florida pero carente de
toda potencialidad liberadora.

I1.2. Notas pedagdgicas para un proyecto emancipador

El proyecto politico transformador que Freire reivindica requiere un lide-
razgo revolucionario que desplegara un verdadero proceso pedagogico. En el
plano de los principios, siendo que la libertad es una conquista y una construc-
cion, un atributo sustantivo es el reconocimiento de las y los oprimidos como
sujetos de su propia liberacion.

“Nuestra preocupacion, en este trabajo, es sélo presentar algunos aspectos de lo
que nos parece constituye lo que venimos llamando ‘la pedagogia del oprimido’,
aquella que debe ser elaborada con ély no para él, en cuanto hombres o pueblos
en la lucha permanente de recuperacion de su humanidad. Pedagogia que haga
de la opresion y sus causas el objeto de reflexion de los oprimidos, de lo que
resultara el compromiso necesario para la lucha por la liberacién, en la cual esta
pedagogia se haray rehara” (Freire, 1970, pp. 40-41).

Esta relacion entre el lider revolucionario y las masas, entendida como
un vinculo que es a la vez politico y pedagogico, se lee en esa clave imbricada:

“Para el educador-educando, dialégico, problematizador, el contenido programa-
tico de la educacion no es una donacion o una imposicion —un conjunto de infor-
mes que han de ser depositados en los educandos—, sino la devolucion organi-
zada, sistematizada y acrecentada al pueblo de aquellos elementos que éste le
entregod en forma inestructurada” (Freire, 1970, p. 111).

Un rasgo muy importante de esta Pedagogia del Oprimido es el reconoci-
miento del Pueblo como productor de conocimiento que —en un proceso— pa-
sara de una percepcion naturalizada del orden social —conciencia ingenua— a
una disposicion de lucha para superar la injusticia social y reinventar una so-
ciedad fundada en la justicia.
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Para avanzar en la comprensién cabal de la sociedad, de sus rasgos sus-
tantivos, para superar el sentido comuin conformista, fatalista y conservador
hay que desplegar una convergencia de educacion e investigacion en la que
se plantea al pueblo “a través de ciertas contradicciones basicas, su situacion
existencial, concreta, presente, como problema que, a su vez, lo desafia, y ha-
ciéndolo le exige una respuesta, no en un plano intelectual, sino en el de la
accion” (Freire, 1970, p. 115).

Lo que se pretende investigar es “su pensamiento-lenguaje referido a la
realidad, los niveles de percepcion sobre la realidad y su vision del mundo”
(Freire, 1970, p. 117). Este abordaje de la realidad permite objetivarla y perci-
bir “situaciones limites” que, si no se analizan criticamente, puede constituir
potentes frenos para la accion colectiva transformadora. Si, por el contrario, se
habilitan caminos de comprension critica y de alternativa, se abre paso a un
inédito viable como horizonte liberador que convoca a una praxis.

Un enfoque politico y pedagogico dialéctico:
entre la denunciay el anuncio

Pedagogia del Oprimido parte de una vision del ser humano como ser
inacabado y consciente de su inconclusion que tiene la posibilidad de hacer la
historia. Detras de su perspectiva hay una plataforma epistemolégica y gnoseo-
I6gica, en la cual pone en cuestion muchos de los supuestos que sustentan los
modos de construir conocimientos legitimos. El cuestionamiento fundamental
a una “educacion bancaria” se resume en una enumeracion que establece
nitidos limites entre dos modelos pedagogicos antagonicos.

Veamos:

a) El educador es siempre quién educa; el educando, el que es
educado.

b) El educador es quién sabe; los educandos, quienes no saben.

c) El educador es quién piensa, el sujeto del proceso; los educan-
dos son los objetos pensados.

d) El educador es quién habla; los educandos, quienes escuchan
décilmente.

e) El educador es quién disciplina; los educandos, los disciplinados.

f) El educador es quién opta y prescribe su opcion; los educandos,
quienes siguen la prescripcion.
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g) El educador es quién actua; los educandos, aquellos que, en la
actuacion del educador, tienen la ilusién de que actdan.

h) El educador es quién escoge el contenido programatico; los edu-
candos, a quienes jamas se escucha, se acomodan a él.

i) El educador identifica la autoridad del saber con su autoridad
funcional, la que opone antagdénicamente a la libertad de los educandos.
Son éstos quienes deben adaptarse a las determinaciones de aquél.

j) Finalmente, el educador es el sujeto del proceso, los educandos,
meros objetos” (Freire, 1970, p. 78).

Entre los rasgos de la accion “antidialogica” Freire ubica, en primer tér-
mino, las ansias de conquista, lo que implica “un sujeto que conquista y un
sujeto conquistado”. Tal empresa, lejos de fundarse sélo en la fuerza, lo hacen
a través de una abundante mitologia entre la que cabe senalar la inferioridad
ontoldgica de los conquistados y la superioridad de aquellos.

Un segundo atributo de esta accion es la de dividir para reinar. Esto ocu-
rre tanto en el plano de las relaciones entre grupos oprimidos como en la difu-
sion de ciertos modos de leer la realidad.

Asi,

“En la medida en que las minorias, sometiendo a su dominio a las mayorias, las
oprimen, dividirlas y mantenerlas divididas son condiciones indispensables para
la continuidad de su poder. (...) Una de las caracteristicas de estas formas de ac-
cion (...) radica en el hincapié que se hace en la vision focalista de los problemas
0 en su visién en cuanto dimensiones de una totalidad” (Freire, 1970, p. 181).

La perspectiva del desarrollo local fundada en una supuesta armonia en-
tre opresores y oprimidos completa la accion de dividir a los sectores perjudica-
dos por la organizacion de la vida social y articular una parte de los referentes
populares a los proyectos de perpetuacion bajo ropajes modernizadores.

Un tercer aspecto es la manipulacion, canalizada a través de ya mencio-
nados mitos que se proponen invisibilizar antagonismos de clases o bloque
histéricos y promover una adecuacion acritica a un orden injusto.

“El antidoto para esta manipulacién se encuentra en la organizacion criticamente
consciente, cuyo punto de partida, por esta misma razon, no es el mero deposito
de contenidos revolucionarios en las masas, sino la problematizacion de su posi-
cion en el proceso. En la problematizacion de la realidad nacional y de la propia
manipulaciéon” (Freire, 1970, pp. 190-191).
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Un cuarto elemento de la teoria antidialogica es la “invasion cultural”,
que “consiste en la penetracion que hacen los invasores en el contexto cultural
de los invadidos, imponiendo a estos su visién del mundo, en la medida misma
en que frenan su creatividad inhibiendo su expansion” (Freire, 1970, p. 195).

La invasion cultural

“gue sirve a la conquista y al mantenimiento de la opresion, implica siempre la
vision focal de la realidad, la percepcion de ésta como algo estatico, la superpo-
sicion de una vision del mundo sobre otra. Implica la ‘superioridad’ del invasor, la
‘inferioridad’ del invadido, la imposicion de criterios, la posesion del invadido, el
miedo de perderlo. (...) Por el contrario, para que exista un desarrollo es necesa-
rio que se verifiqgue un movimiento de bldsqueda, de accion creadora, que tenga
su punto de decision en el ser mismo que lo realiza” (Freire, 1970, p. 206).

A este modelo se opone la educacion liberadora o, en términos de Freire
en esta obra, “problematizadora”.
En esta vision, el educador dialégico asume que

“...el contenido programatico de la educacion no es una donacion o una imposicion
(...) sino la devolucion organizada, sistematizada y acrecentada al pueblo de aque-
llos elementos que éste le entregb en forma inestructurada” (Freire, 1970, p. 111).

Vemos asi que en términos epistemoldgicos, politicos, culturales y pedagé-
gicos la nocién de educacion popular hace del Pueblo un sujeto que en dialogo
con el educador se convierte en educador. El pasaje de una conciencia ingenua
a una conciencia critica es parte de un proyecto de educacion que, problema-
tizando, habilita la pregunta, estimula la construccion de la repuesta para leer
el mundo con ojos profundos y criticos. Tal conocimiento y reconocimiento da
nuevas herramientas que incluyen pero trascienden la comprension y se sitdan
en el campo de la accion revolucionaria. En términos metodologicos:

“...lo que debemos hacer es plantear al pueblo, a través de ciertas contradiccio-
nes basicas, su situacion existencial, concreta, presente, como problema que, a
su vez, lo desafia, y haciéndolo le exige una repuesta, no en el plano intelectual
sino en el de la accion” (Freire, 1970, p. 115).

Frente a las imposiciones de la educacion bancaria, aqui se busca

una relacion curiosa con la realidad en la cual los y las oprimidas y opri-
midos estan insertos:
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“...en la conciencia que de ella tengamos los educadores y el pueblo, buscaremos
el contenido programatico de la educacion. El momento de esta blsqueda es lo
que instaura el dialogo de la educacion como practica de la libertad. Es el mo-
mento en que se realiza la investigacion de lo que llamamos el universo tematico
del pueblo o el conjunto de sus temas generadores” (Freire, 1970, p. 116).

En el dltimo capitulo del libro Freire enumera algunos rasgos de la teoria
de la accion dialogica como contraposicion a la accion antidialogica. Un primer
elemento es la colaboracion en el acto de leer, comprender y actuar: “hay su-
jetos que se encuentran para la pronunciacion del mundo, para su transforma-
cion” (Freire, 1970, p. 215). En un parrafo referido a la colaboracién advierte
que se trata de sujetos que actlan solidariamente “aunque en niveles distintos
de funcién y por lo tanto de responsabilidad” (Freire, 1970, p. 216). El punto
tiene su correlato en el campo de la educacion donde estaria reconociéndose
la especificidad de educador/a y de educando/a. No se trata de una relacion
indiferenciada y simétrica —lo advirtid Paulo Freire en otros momentos de su
prolifica escritura— sino de roles que deben fundarse, si, en el reconocimiento
de todos los saberes y de las diferencias, alimentando una cultura dialégica y
diversa pero sin negar roles y funciones. Otro elemento que distingue Freire es
“unir para la liberacion” pues:

“La situacién objetiva de dominacion es, en si misma, una situacién divisora.
Empieza por separar el yo oprimido en la medida en que, manteniendo una po-
sicién de ‘adherencia’ a la realidad que se le presenta como algo omnipotente,
aplastador, lo aliena en entidades extranas explicadoras de este poder. (...) En la
medida en que sea capaz de romper con la ‘adherencia’ objetivando la realidad
de la cual emerge, se va unificando como Yo, como sujeto frente a objeto. En este
momento, en que rompe también la falsa unidad de su ser dividido, se individua-
liza verdaderamente” (Freire, 1970, p. 223).

Un tercer elemento complementario es el de la Organizacion:

“En tanto la teoria de la accion antidialégica la manipulacién util a la conquista
se impone como condicién indispensable al acto dominador, en la teoria dial6-
gica de la accién nos encontramos con su opuesto: el de la organizacion de las
masas. (...) De este modo, al buscar la unidad, el liderazgo busca también la
organizacion de las masas, factor que implica el testimonio que debe prestarles
a fin de demostrar que el esfuerzo de liberacion es una tarea en comun” (Freire,
1970, p. 227).
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El concepto de “testimonio” resulta relevante pues exige coherencia en-
tre dichos y hechos, entre discursos y practicas, interpela a los sujetos de la
transformacion impulsando la osadia, la radicalizacién, la valentia de amar
“que, creemos quedoé claro, no significa la acomodaciéon a un mundo injusto
sino la transformacion de este mundo para una creciente liberacion de los
hombres” (Freire, 1970, p. 228).

Finalmente, la “sintesis cultural” que supone “superar las crecientes con-
tradicciones antagbnicas para que de ahi resulte la liberacion de los hombres”
(Freire, 1970, p. 232).

Estas ideas tienden un puente con la accion pedagogica en la medida
en que fungen como principios orientadores para la investigacion tematica y la
accion como sintesis cultural.

El contraste —asi— entre ambos modelos educativos tiene el valor de
develar aspectos silenciados en los debates acerca del sentido y los fines de
la educacion. Y aunque sostiene afirmaciones controvertidas, pone fin a los
esfuerzos de posiciones ingenuas y presuntamente neutrales en relacion a la
educaciéon como practica histérica y social.

En este analisis, los educadores pueden pasar de una perspectiva ban-
caria a una problematizadora:

|n

“En el momento en que el educador ‘bancario’ viviera la superacion de la con-
tradiccion ya no seria ‘bancario’, ya no efectuaria ‘depésitos’. Ya no intentaria
domesticar. Ya no prescribiria. Saber con los educandos, en tanto estos supieran
con él, seria su tarea. Ya no estaria al servicio de la deshumanizacién, al servicio
de la opresion, sino de la liberacién” (Freire, 1970, p. 82).

Seccion III ;Qué aporta la Pedagogia del Oprimido

a una Educacion Emancipadora?

En esta seccidon nos proponemos volver a una pregunta planteada desde
la primera pagina del presente articulo: ¢Coémo leer hoy la Pedagogia del Opri-
mido?, ;qué razones ameritan releer hoy a Paulo Freire y a su Pedagogia del
Oprimido?

II1.1. Paraleer la Pedagogia del Oprimido

La lectura de un texto es, en si mismo, un ejercicio valioso pues una pro-
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duccion escrita contiene conceptos, ideas, imagenes que enriquecen la vision
del mundo del lector o la lectora.

Asilo consideramos y este articulo se propone estimular tal actividad inte-
lectual, sensible, moral y praxica® consistente en apropiarse de nuevos puntos
de vista para leer el mundo, informacion y perspectivas que enriquecen nuestra
comprension.

Tal comprensién acrecentada por un texto nos habilita una descripcion
adecuada del escenario, la captacion de las causas y efectos de la organizacion
del mundo y de la educacion, afinar el analisis de procesos, clarificando intere-
ses en juego y disputas; percibir actores, responsables, estructuras, dinamicas;
detectar las injusticias, formular con méas precision nuestros suenos. El saber,
en este caso, constituye un impulso fundamental del actuar, un actuar fundado,
sentido y deseado.

El texto que asi concebido nos forma y nos estimula a ser mas —en tér-
minos del propio Freire— no puede ser disociado de su autor, de su contexto
de produccion ni de su lugar en un encadenamiento histérico. Varias de estas
cuestiones fueron abordadas previamente.

Hay en Pedagogia del Oprimido algunos conceptos que se mantienen en
la obra freiriana, comenzando por su concepcion de educacion popular. Para
él, la educacion popular es el proceso por el cual los y las oprimidas y oprimi-
dos se reapropian de su derecho a leer y decir el mundo, a unirse y a organi-
zarse, a luchary a crear una nueva sociedad. En este proceso que resuelve el
pasaje de la conciencia ingenua a la conciencia critica —tarea cognitiva pero
también sensible, ético-politica, y praxica— el Pueblo se constituye como Sujeto
Historico y es el protagonista sustantivo de las transformaciones radicales que
permitan superar las injusticias del presente para hacer nacer una sociedad
igualitaria, democratica, emancipada y diversa.

Esta idea de educacion popular no se inicia con Paulo Freire: él ha sido
un excepcional exponente de una corriente nuestroamericana que se inicia al
menos* con Simén Rodriguez, el gran pedagogo de la primera independencia

3. Utilizo el término “praxica” como sinénimo de “practica reflexiva”, posicion que permite superar
el mero activismo (actuar sin comprender) y su antitesis, el verbalismo (un decir sin hacer).

4. La busqueda de una pedagogia nuestroamericana debe incluir las aportaciones de los Pueblos
Originarios como posible acervo emancipador. Asumiendo el mapa heterogéneo de aquellos co-
lectivos humanos, y sin idealizar ni sus modos organizativos, culturales o educativos, es indispen-
sable conocer y reconocer aportes a una educacion para la vida y para cosmovisiones de enorme
valor civilizatorio. Las propuestas del “buen vivir’ que tienen en Bolivia una manifestacién germinal
pero potente dan cuenta de parte de aquél legado que puede y debe ser recuperado, actualizado,
traducido y sintetizado con otros acervos posteriores, de gran potencia emancipatoria.
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conquistada en 1824° en la batalla de Ayacucho.

Simon Rodriguez —que vivié el tiempo histérico de aquellos suenos de
libertad y soberania colectiva de las primeras décadas del siglo XIX y cuyos tex-
tos fueron recuperados en el libro que citamos (Rodriguez, 2008)— tenia una
gran preocupacion por la construccion de un proyecto colectivo con un Sujeto
Pueblo autor de su presente y de su futuro.

Aparece condensado en un parrafo un conjunto de conceptos —no es
éste el lugar para abundar— referidos al sentido de la educacién, y a la denun-
cia por su falta de sentido.

Rodriguez insiste en la exigencia de una educacion que forme para la
autonomia de pensamiento, y su analisis parte de la denuncia de un modelo
pedagdgico que para €l es inaceptable. Cuestiona la educacion colonizadora
de su época.

Puede verse aqui un antecedente lejano que cuestiona el legado de la
educacion colonial, muchos de cuyos atributos continGan vigentes en la idea
freireana sobre la educacion bancaria critica a estas concepciones, oponiendo
a este modelo pedagoégico la comprension de la realidad. No sélo esto, sino
que incluye la idea de que el pensamiento —y la conceptualizacibn— es un
momento o dimension del aprendizaje, que debe ser acompanado por el sen-
timiento y también por una ética del bien comun. Se expresa en tal sentido
planteando la necesidad de limitar al egoismo como parte del acto educativo.

José Marti, revolucionario que luchd por la Independencia de Cuba en el
Gltimo cuarto del siglo XIX, tuvo entre sus miltiples ocupaciones la educacion
y afirmaba que “debe cultivarse desde la infancia preferentemente los senti-
mientos de independenciay dignidad” (Marti, 2011, p. 155). ¢ Para qué educar?

“Educar es depositar en cada hombre toda la obra humana que le ha antecedido:
es hacer a cada hombre un resumen del mundo viviente, hasta el dia en que vive:
es ponerlo al nivel de su tiempo, para que flote sobre él, y no para dejarlo debajo
de su tiempo, con lo que no podra salir a flote. Es prepararlo para la vida.” (Marti,
2011, p. 68)

5. El siglo XIX amaneci6é en nuestra region con una notable reconfiguracion del escenario politico
y cultural. Tras procesos de intensa movilizacion popular a fines de los afnos noventa y en los pri-
meros del dos mil, gobiernos progresistas y revolucionarios se instalaron recreando el proyecto de
unidad continental por el cual las y los libertadores del siglo XIX lucharon, vivieron y vencieron. La
independencia conquistada en el primer cuarto del siglo XIX se vio limitada por un camino guiado
por nuevas y viejas oligarquias que, sometiéndose a viejas y nuevas metropolis, abjuraron del pro-
yecto de integracion en la Confederacion Suramericana invocada por Simén Bolivar.
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Puede verse aqui otra muy potente definicion politica de la educacion:
hay que educar para la vida y no para cualquier vida. Para una vida digna y
libre. Una dignidad y una libertad que no es para algunos y algunas, sino para
todos los seres humanos.

Jesualdo Sosa, educador uruguayo de los anos treinta, desplegd en Can-
teras del Riachuelo una experiencia de educacion popular en el que logré muy
fértiles procesos de formacion y productos ligados a la expresion artistica —pic-
térica y poética— de ninos y ninas muy humildes dando cuenta de la inagotable
capacidad creadora del ser humano. En su libro Vida de un Maestro, entre la
denuncia y el anuncio, propicia la construccion de una pedagogia que genere
una respuesta a un orden social que promueve la formacién de trabajadores
dociles y ciudadanos conformistas, resignados, funcionales a la organizacion
colectiva existente. Frente a esta presion cultural dominante, el gran pedagogo
uruguayo propone la educacion para la libre expresion, para la autonomia del
pensamiento, para la vinculacion de la escuela y la vida, para la construccion
de un proyecto comun.

Queremos mostrar con estos breves ejemplos —y hay muchos mas por
visibilizar— que Paulo Freire no es “un rayo en un dia de sol” sino, mas bien, un
momento de avance de una pedagogia latinoamericana de claras inspiracio-
nes emancipadoras.®

¢Cuales son los rasgos de esta educacion popular latinoamericana y ca-
ribena, forjada en siglos de lucha por la soberania, la justicia, la autodetermi-
nacioén, la emancipacion?

Maria Teresa Sirvent (2004) resume con acierto sus dimensiones sustan-
tivas. En primer lugar, destaca su dimension sociopolitica, es decir, su mirada
critica sobre las realidades injustas en Nuestra América. Una segunda dimen-
sién es su caracter “popular”, referido al caracter protagonico de las mayorias
sociales que, heterogéneas en muchos sentidos, deben propiciar complejos
procesos de unidad para hacer posible la emergencia de un sujeto colecti-
vo transformador. Una tercera dimension es la cognitiva en la medida en que

6. Es poco conocido el hecho de que Paulo Freire también tuvo influencias de lineas de educa-
cion popular provenientes de Europa. En Francia, a partir de los ainos treinta, se constituyd un
movimiento politico, cultural y pedagégico denominado Pueblo y Cultura que fue desplegando un
importante acervo conceptual y metodolégico. A fines de los aios cincuenta hubo educadoras y
educadores latinoamericanos que fueron formados en Francia, entre los cuales se destaca el ma-
trimonio Coelo, de Recife, que a su retorno a Brasil transmitid lo aprendido a sus discipulos, entre
los que se encontraba un joven y curioso Paulo Freire.
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la educacion popular es un proceso colectivo de produccion de conocimiento
para una lectura rigurosa de la realidad histérica y social. Un cuarto aspecto
es su dimension epistemoldgica, ya que el conocimiento es concebido dialéc-
ticamente, y de su adecuada construccion se identifican aspectos, puntos de
vista y contradicciones. Finalmente, la dimension metodolégica que parte de
situaciones problematicas de los sujetos de la accién educativa y en un proce-
so de espiral entre realidad y teoria se va pasando de la conciencia ingenua a
la conciencia critica.

Asi, pues, Pedagogia del Oprimido tiene méritos propios pero puede y
debe entenderse como manifestacion de un autor, de una época y de una his-
toria. Su lectura en clave contextualizada, en sus multiples dimensiones (el au-
tory su vida, el momento epocal y la adecuada inscripcion del aporte freireano
como parte de un acumulado historico sin el cual —especulamos— hubiese
sido imposible el Freire tal cual lo conocemos).

Pedagogia del Presente y sus fértiles controversias

En estas reflexiones, el campo de la educacién sistematica es apenas
rozado por la argumentacion en el texto, aunque aparecen topicos de gran
relevancia en la discusion propuesta por el gran educador brasileno. Cabe en-
tonces advertir que la intencionalidad del texto —comprensible en los deba-
tes y combates de aquellos contextos— asume la centralidad de la educacion
popular como tarea eminentemente politica. En esta circunstancia, enumera-
mos muy brevemente algunos tépicos de gran relevancia que constan alli de
manera explicita y que resultan pertinentes para la politica educacional y la
pedagogia.

Un primer punto es la politicidad del acto pedagégico y, a la inversa, la
pedagogicidad del acto politico. La imbricacion profunda de educacion y po-
litica constituyen una dimensién sustantiva del planteo freiriano (y, desde lue-
g0, no soblo freireano como esperamos haber demostrado con las referencias
a Simo6n Rodriguez, José Marti o Jesualdo Sosa). La visibilizacion de las impli-
cancias politicas de toda opcion pedagodgica resulta de central importancia
en tiempos de “apagén pedagdgico” en que se intenta imponer una mirada
tecnocratica a proposito del acto educativo.

Un segundo punto sustancial —y complejo— remite al hecho de que edu-
cador y educando al mismo tiempo educan y son educada/os pues todos los
miembros de la comunidad educativa son portadores de saberes. La formula-
cion que se expresa en Pedagogia del Oprimido puede dar lugar a posiciona-
mientos controversiales.
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Hay al menos dos aspectos sobre los que es preciso reflexionar. Uno es
acerca de la existencia de multiples modos de saber. Hay un saber filoséfico,
uno cientifico, un sentido comun (que incluye elementos de buen sentido) y la
educacion —leemos en Freire— debe poner en didlogo los distintos modos de
saber para leer adecuadamente el mundo y construir el sujeto social y politico
que sea protagonista de su propia liberacion. Liberandose de sus cadenas,
liberara a la Humanidad de toda forma de opresion (y en este sentido la revo-
lucidon socialista es cualitativamente diferente de las rupturas y superaciones
de otros regimenes opresivos como el esclavismo o el feudalismo). Este plan-
teo —que consideramos correcto en lo sustancial— instala el riesgo de validar
como saberes validos prejuicios o ideas de la clase dominante instaladas en
el sentido comun. Freire advierte sobre la existencia entre los oprimidos de
procesos de “adherencia al opresor” y la necesidad de pasar de la conciencia
ingenua de la realidad a la conciencia critica.

En el plano de los y las educadores, también Freire refiere a su preocu-
pacion por “educar al educador/a” haciendo que pase de las concepciones
elitistas a una perspectiva popular y liberadora. El grado de “simetria” entre
educadores y educanda/os aparece aqui como un punto complejo de elucidar
en la medida en que de sus posiciones se extrajeron conclusiones ligadas a la
igualdad funcional en la relacion pedagdgica cosa que, en sucesivas manifes-
taciones, el propio Freire negd. El y la educadora tienen un rol especifico y una
funcion que los pone en ese lugar s6lo que, dice nuestro pedagogo con lucidez,
ese rol puede ejercerse al servicio de proyectos antagonicos y, por eso mismo,
su ejercicio esta tamizado y debe ser leido como una articulacion de politica,
pedagogia y didactica (por asi decirlo).

Del discurso de Freire —que toma como un eje vertebrador del pensa-
miento las nociones de contradiccion, de lucha, de construccion y de comple-
jidad— emergen asi modelos pedagogicos antagonicos y modelos de trabajo
docente y de saber igualmente confrontados. Pero tal antagonismo no es una
configuracion estatica y esencialista: la educacion, el trabajo docente, la identi-
dad y cultura de los y las educadora/es son territorio de disputa y desafio para
el pasaje de una educacion domesticadora a una educacioén liberadora.

Un tercer problema que Freire se plantea en varios planos es el referido a
la(s) transicién(es). ¢Como pasar de la conciencia ingenua a la conciencia criti-
ca entre los y las oprimida/os? ¢Coémo transformar un educador domesticador
en un educador liberador? Estas cuestiones resultan de fundamental trascen-
dencia pues ubican a la realidad como un escenario con sujetos pasibles de
cambiar, cambiandose y transformando a la sociedad. No hay una simple des-
cripcion de una realidad inmutable, sino una perspectiva dinamica y dialéctica.
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II1.2. Pedagogia del Oprimido como respuesta
ala educacion neoliberal

JPor qué, volvemos a la pregunta, resulta importante hoy leer la Pedago-
gia del Oprimido?

El mundo es muy diferente al de entonces. Si en 1970 la “Revolucién”
estaba a la orden del dia, ha desaparecido el campo del “socialismo real” y
el neoliberalismo se convirtié en el proyecto civilizatorio que hasta hoy conti-
nla una marcha de enormes riesgos para la vida en el planeta. La creciente
desigualdad social y su secuela de exclusion; la acumulacion exacerbada por
via de la economia especulativa o la predominancia de modelos de desarrollo
predadores de la naturaleza constituyen riesgos ciertos para la continuidad de
la especie humana.

La lucha de proyectos civilizatorios constituyen la conflagracion central
de un cambio epocal en el cual —al decir de Gramsci— lo viejo no termina de
morir y lo nuevo no termina de nacer.

En tal peligrosa y a la vez promisoria coyuntura, los viejos poderes des-
pliegan —como parte de su proyecto neoliberal— una propuesta politico-educa-
tiva que Luis Bonilla (2016) —pedagogo venezolano contemporaneo— define
como “apagdn pedagbgico”.

Un rasgo central de este proyecto politico educativo es la invisibilizacion
—y si esto no es posible la impugnacion— de todo cuestionamiento sobre el
sentido, los fines y los medios de la educacion. El debate acerca del “para qué
educar” y el “cOmo” es saldado a través del concepto asfixiante de “calidad
educativa” que remite a dos definiciones complementarias e inconsistentes
entre si.

Una, tal vez la mas difundida, remite la “calidad educativa” a los resul-
tados de los operativos estandarizados de evaluacion que miden, comparan,
rankean y premian o castigan a los actores del sistema educativo. Es decir
y yendo a lo sustancial: unos expertos escriben contenidos incuestionables,
tales conocimientos son traducidos a manuales que son administrados por
instructores que tienen como funcion preparar al alumnado para los rituales
de medicion de los conocimientos asimilados. Tal esquema y sus dispositivos
—tan lejos de las necesidades e intereses de la comunidad educativa— no sélo
dice qué deben aprender los y las alumnas sino —tan o mas importante— aque-
llo que deben ensenar las y los profesores. Se trata asi de un gigantesco me-
canismo para enajenar el trabajo docente, regular la vida institucional de la
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escuela, fomentar una brutal disciplina cognitiva alrededor de saberes tan in-
cuestionables como los expertos que los producen y apuntalar una pedagogia
de la respuesta correcta. Estas definiciones se complementan —como ocurrio
ampliamente en Chile— con estimulos materiales (y amenazas, desde luego)
que afectan al financiamiento de las instituciones educativas, a los niveles de
salario y a la estabilidad de las y los educadores.

Una segunda acepcion de la calidad educativa remite al concepto de for-
macion para el empleo o su variante mas reciente resumida en el término “em-
prendizaje”. Se trata de formar “self made men” capaces de competir en un
mundo inmisericorde, acostumbrarse a la incertidumbre y sobrevivir por los pro-
pios medios, sin esperar que nadie resuelva problemas que son de cada quién.

Si la invisibilizacién de lo pedagdgico es una primera estrategia de la edu-
cacion neoliberal, una segunda es la instalacion de la tecnologia como “nuevo
agente educador” que puede reemplazar con eficacia el trabajo de las y los
educadores, 0 al menos redimensionarlo para asegurar procesos de “calidad
educativa”.

No es una novedad —ya en los afnos sesenta se hablaba de “educacion
programada”— pero en las condiciones de una revolucion tecnoldgica que ge-
nera nuevas posibilidades a través de muy novedosos dispositivos y tecnolo-
gias comunicacionales, esta aspiracion presentada en nombre del progreso
y la modernizacion es la contracara de un tercer elemento de esta avanzada
politico-educacional.

El tercer punto que menciona Bonilla es la descalificacion del docente
Ccomo un sujeto conservador incapaz de asumir los cambios del siglo XXI. En
esta misma linea, las instituciones educativas son igualmente cuestionadas
como ambitos obsoletos frente a los cuales se propician medidas como la re-
duccién de los tiempos presenciales en las instituciones escolares y un mayor
tiempo de autoformacion en el hogar por parte de las y los estudiantes.

Este intento de desarmado de las instituciones escolares tradicionales
se acompana en los paises gobernados por fuerzas neoliberales con un proce-
so de desfinanciamiento educativo y descentralizacion de manera de sepultar
toda idea de sistema educativo nacional.

Este proyecto de pedagogia tecnocratica, relacion pedagogica enajena-
da, centralidad tecnoldgica, desguace de las instituciones escolares y fragmen-
tacion del sistema educativo se complementa con distintas iniciativas orienta-
das a la mercantilizacion educativa, desde acuerdos con grandes empresas
transnacionales a la incorporacion de Organizaciones No Gubernamentales o
Fundacionales a la vida cotidiana de las instituciones.

Tecnocracia y mercantilizacion —dos banderas insignias del proyecto civi-
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lizatorio y pedagdgico por ahora hegemonico— intentan legitimar la educacion
neoliberal a través de una bateria mas o menos estable en las Ultimas cuatro
décadas que construyen un sentido comuin conformista. Pero tales ideas se
confrontan dentro y fuera de las aulas, de las instituciones y de los sistemas
educativos con tendencias que oponen resistencias.

Unas, ancladas en un pasado glorioso, reivindican la escuela publica
tradicional frente al embate avasallante contra los viejos sistemas educativos
en cuestion. Otras, inspiradas en ideales emancipadores cuyas plataformas
reconocen acervos del pasado —experiencias valiosas de pueblos originarios,
pedagogos y pedagogias de Nuestra América como el propio Paulo Freire— in-
vitando a construir una nueva educacion emancipadora.

En este escenario tan violento, tan amenazante y promisorio a la vez, es
que la lectura de Pedagogia del Oprimido se vuelve necesaria y fértil.

II1.3. Una Pedagogia del Oprimido para el Siglo XXI

Cerramos este extenso capitulo con la inversion de la pregunta originaria.
Intentamos hasta ahora contestar a la pregunta de por qué leer medio siglo
después un texto como Pedagogia del Oprimido.

Ubicamos la obra en su contexto -y en la trayectoria del propio Freire-
asumiendo su indudable aportacién a una pedagogia latinoamericana y ca-
ribena. Lo inscribimos en una tradicion historica regional por una educacion
emancipadora y valoramos sus principales nudos.

Se puede leer este texto como un libro de historia, de una historia lejana
y ausente de las urgencias actuales.

Se puede leer la Pedagogia del Oprimido como un intento valioso de
reconducir la educacion popular hacia el compromiso politico y de dar a los
procesos revolucionarios o liberadores una imprescindible aportacion desde
la pedagogia.

Pero podemos preguntarnos también qué de aquellos suenos y construc-
ciones que expreso la Pedagogia del Oprimido, cuales de los desafios e inte-
rrogantes planteados, qué tareas pendientes entonces se mantienen vigentes
hoy mismo.

Leer las paginas de una educacion que suena y lucha por un mundo
mejor constituye un acicate poderoso para preguntarnos por los caminos que
hoy precisa recorrer una educacion emancipadora para la América Latina y
Caribena del siglo XXI.

El caracter politico de la educacion liberadora, la importancia del dialogo
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de saberes, el lugar del educador y la educadora en la relacion pedagogica, los
problemas de la transicién de un orden a otro, de un modelo educativo a otro,
de una sociedad a otra constituyen topicos de una enorme vigencia.

Las amenazas de un orden deshumanizante que propicia la subordina-
cion de la actividad humana a la acumulacion del capital tensan la exigencia
de respuestas nuevas, en nuevos contextos, a viejos y nuevos problemas.

A diferencia de los anos noventa, la década que inauguré el siglo XXI ha-
bilitd no sblo patentes construcciones sino sélidas y fundadas esperanzas en
la posibilidad de construir la Patria Grande y contribuir desde Nuestra América
a la construccion de un mundo mejor.

Los desafios que plantea en su libro Freire hacen foco en los y las oprimi-
da/os, en una pedagogia liberadora para la creacion de un orden de dignidad y
justicia. Aquellas palabras urgentes resultan hoy significativas en la medida en
que nos ayudan a preguntarnos no sélo qué escuela queremos sino que pais
y qué mundo haran posible esa escuela. Y a la inversa, cuanto puede aportar
esa escuela a la creacién de otro mundo.

En el plano especifico de la educacion, la pregunta por como construir
una educacion emancipadora tiene al menos dos fuentes de (re)creacion.

Uno es el trabajo de sistematizacion de las practicas actuales, la articula-
cion entre lo que ocurre en aulas y su conceptualizacion como teoria y método
pedagogico. Tal ejercicio de formacion y produccion de conocimiento que den
cuenta de las fértiles experiencias educativas de inspiracion libertaria deben
acompanarse de un trabajo de organizacion de tales experiencias hoy disper-
sas y fragmentas asi como herramientas que comuniquen tales construcciones.

Por cierto, la indudable y riquisima variedad de construcciones pedago-
gicas emancipadoras no constituyen creaciones espontaneas desligadas de
sus contextos ni de la historia. Intentamos demostrar como Paulo Freire tiene
indudables conexiones no s6lo con la agenda de su tiempo, sino con un largo
proceso historico de acervos pedagogicos con siglos de luchas y creaciones. La
labor de Paulo Freire, incomprensible sin la gesta bolivariana y sin la presencia
—por caso— de Simon Rodriguez nos pone como educadores y educadoras en
la tarea de reconstruccion de nuestros legados.

Como albaceas de aquellas luminosas herencias, la lectura profunda e
irreverente de quienes nos antecedieron es condicién necesaria para la cons-
truccion de una nueva escuela y de una nueva sociedad.

Leer Pedagogia del Oprimido tiene asi no sélo el sentido de un merecido
homenaje para quién luché por un mundo mas justo. Este libro nos da pistas,
nos formula preguntas, nos aporta conceptos para pensar y hacer una educa-
cion liberadora. Un libro del pasado que, si lo sabemos leer, esta repleto de
porvenir.
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